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 المديرية العامة للتربية في محافظة بغداد الرصافة 
 مشكلة البحث:

ا طريقة للبحث تعتمد على المنطق والتفكیر العقلي، وتھتم بالتفكیر وأنماطه،  متاز بأنھالبشري، تالرياضيات علم تجريدي من إبداع العقل 
وتتكون من مجموعة فروع تقلیدیة ھي علم الحساب الذي یعالج الأعداد والأرقام والحسابات، وعلم الجبر لغة الرموز والعلاقات، وعلم 

ت، والإحصاء، والتفاضل والتكامل, فأصبح ينظر إلى الرياضيات م المثلثاإضافة عل  الھندسة الذي يدرس الشكل والحجم والفضاء، ويمكن
 ( 15:  2007على أنھا نظام متكامل تستخدم لغة موحدة، وفروعھا مرتبطة ببعضھا البعض. )أبو زينة وعبابنة، 

" هندسيا" كتمییز  لب تفكیراشكلات تتطإن واقع تدريس الهندسة یشیر إلا إن الطلبة یعانون من مشكلات تتفاوت في مستوياتها منها م
الأشكال هندسية أو التعرف على أوجه الشبه والاختلاف بین خواص الأشكال الهندسية وقد يتعدى إلى أكثر من ذلك، وإن غالبية المدرسین 

)السامرائي  لحفظ.شجع على امتمسكین بالأسلوب التدريسي الذي يركز على تلقین الطلبة والحفظ والاستظهار ويتضح من اختباراتهم التي ت
 : أ( 2002وحمید،

 وتبرز مشكلة البحث الحالي في الاجابة عن السؤال الاتي:  
 ما مدى إمتلاك تلامیذ الصف الخامس الابتدائي لمهارات التفكیر الهندسي وعلاقتها بالتحصیل في مادة الرياضيات؟

 أهمية البحث:
ها والتخطيط ة من خلال المواقف التي تتطلب ادراك العلاقات بین عناصر الرياضيات میدان خصب للتدريب على أسالیب التفكیر السليم

لحلها، ان هذه النظرة لمادة الرياضيات تفرض على معليمیها ذلك؛ لانها اذا درست بنفس الاسلوب التقلیدي الذي یصاحب مناهج  
دة بحاجة الى مدخل جديد وأسلوب تعلم جديد. )الاسطل ا لا تقدم ألا القلیل في بناء شخصية التلمیذ، فهذه الماالرياضيات التقلیدیة فانه

 (   73: 2004شید،والر 
والھندسة جزء مھم من الرياضيات فھي تساعد التلامیذ على تحسین طرائق تفكیرھم من خلال التدريب على ربط العلاقات والحقائق، مما 

ة نتيجة لإتساع كم المعرفة وما صاحبھا من اكتشافات وإضافات  إكساب التلمیذ أسالیب التفكیر السليمة، وتزداد أھمية الھندسیساعد على 
 مستمرة وتغیرات سريعة في كافة مناحي الحياة.

جھة مشكلات الحياة الیومية وتعد الهندسة من افضل المجالات التي یمكن استثمارها في تنمية التفكیر لدى التلامیذ مما یساعدهم على موا
لمعرفة، والمعرفة تكتشف بالتفكیر، من جھة أخرى وخاصة تفكیرھم الھندسي، فالتفكیر یعد مدخلًا  لمن جھة، ودراسة المواد الدراسية  

ر وتحسین مھارات ويستحیل تحصیل المعرفة بلا تفكیر، لذا يتحتم على مدارسنا وجامعاتنا الاھتمام المستمر بتوفیر الفرص الملائمة لتطوي
 (٦٩:  200٩)قانع،  التفكیر لدى المتعلمین بصورة منظمة وھادفة.

وإن في تعليم الهندسة وتعلمها أمران رئيسان في تعلم الرياضيات بوجه عام، وفي استخدام الرياضيات في مختلف نواحي الحياة، وعليه فقد  
لضمان حسن  التعلمية في المدارس والجامعات بأسالیب تدريس الهندسة  -ية اهتم الرياضياتیون والمربون والقائمون على العملية التعليم

 ( 138: 200٦شد والشباك،تعلم الطلبة لها في مختلف المراحل التعليمية. )را
 وتتضح أهمية البحث الحالية: 



 اهمية امتلاك التلامیذ للمهارات الهندسية بشكل عام
 بالاهتمام في التفكیر الهندسي ضرورة ان یقوم المعلمین في المرحلة الابتدائية

 المرحلة الاساسية ي للمرحلة الابتدائية لكونهااهمية مهارات التفكیر الهندس
 يهدف البحث الحالي للتعرف الى :   أهداف البحث:

 مدى امتلاك مهارات التفكیر الهندسي لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات 
 الخامس الابتدائي في مهارات التفكیر الهندسي لمادة الرياضياتتحصیل تلامیذ الصف 

 البحث:فرضيات 
( بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار مهارات التفكیر 0,05لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى )

 الهندسي
وى درجات تلامیذ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التحصیل في  ( بین مست0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى  )

 ادة الرياضياتم
 یقتصر البحث الحالي على :   حدود البحث:

. الفصل الدراسي الثاني 2مدرسة أبي تراب الابتدائية  المديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة / تلامیذ الصف الخامس الابتدائي/ 
 . الاشكال الهندسية      3م(      2015  –م 4201للعام )

 مصطلحات البحث:
 التفكير:  

(: مجموعة العمليات والمھارات العقلية التي یستخدمھا الفرد عند البحث عن إجابة لسؤال أو حل لمشكلة أو بناء معنى 2003عرفه )زيتون  
العمليات والمھارات قابلة للتعلم من خلال معالجات تعليمية معینة.)زيتون،  أو التوصل إلى نواتج أصلية لم تكن معروفة من قبل، وھذه  

2003 :٦ ) 
على أنه سلسلة من النشاطات العقلية التي یقوم بھا واحد أو أكثر من الحواس الخمس اللمس والبصر والسمع (: 2007وعرفه )جروان،

 ( 40: 2007موقف أو الخبرة. )جروان،  والشم والذوق، والتفكیر بمعناه الواسع عملية بحث عن معنى في ال 
 في علیها یحصل التلمیذ التي النتائج خلال من عليه  یستدل ولكن ملاحظته، یمكن لا د،معق فردي ذهني نشاط :التعريف الاجرائي التفكیر
 . الهندسي التفكیر مهارات اختبار

موضوعات  لحل مشكلة، تتصل بمفاهيم ومبادئ خلاله الفرد،(: نشاط عقلي كامن، یسعى من 200٦عرفه )الازرقي، التفكير الهندسي: 
 ( 23:  200٦الاستفادة من خبرات سابقة. )الازرقي،الهندسة، وتفسیر ما غمض منها ،ب

 الهندسي التفكیر الهندسية ومستويات المشكلات حل على الطالب قدرة في متمثلة العقلية العمليات من (: مجموعة 2008وعرفه )الطنة، 
 (10:  2008. )الطنة،   هیل لفان

  .الهندسي التفكیر ومهارات الهندسية المشكلات حل تلمیذ علىل ا  قدرة في متمثلة العقلية العمليات من مجموعة: التعريف الاجرائي
 :التحصيل

 (٦: 1٩٩7)الخلیلي،أنه النتيجة النهائية التي تبین مستوى الطالب ودرجة تقدمه في تعلم سبق وأن تعلمه .  (:1٩٩7)الخلیلي،عرفه 
ه مقررا من المدرس او الاختبارات المقننة . )فاخر،  بانه المستوى الذي یصل اليه المتعلم المدرسي او غیر : (1٩88وعرفه )فاخر ، 

1٩88 :12 ) 



 الرياضيات:
 ( 2٩: 2003السنكري، ) والعمليات. والرموز والشكل العدد مثل المجردة الكميات مع يتعامل الذي العلم ( :هو2003عرفها )السنكري، 

 :الرياضيات :الاطار لنظري 
 الأهداف العامة لتدريس الرياضيات المعاصرة:

 من الأهداف العامة لتدريس الرياضيات الحديثة ما يلي: 
 والتعميمات الرياضية.اكتساب المعلومات الرياضية والتي تشمل المفاهيم الرياضية، معرفة الحقائق ووحدات القياس، معرفة المبادئ 

 اكتساب المهارات والأسالیب الرياضية. 
 اكتساب أسالیب التفكیر الرياضي وحل المشكلات.

 تجاهات والمیول والقيم المناسبة.ب الااكتسا
جة  يتضح مما سبق أن أهداف تعلم وتعليم الرياضيات قد ركزت في الجانب المعرفي على اكتساب الطالب المهارات الأساسية في معال

ركزت هذه الأهداف على  المشكلات، وتنمية المهارات العقلية عن طريق استخدام أسالیب التفكیر المنطقي السليم، ومن الناحية الوجدانية 
 ( 10٦: 2001)البكري والكسواني، تكوين میول واتجاهات سليمة نحو الرياضيات . 

 الهندسة:
في خصائص الأشكال الھندسية في المستوى، والمجسمات في الفراغ، والعلاقات تعتبر الھندسة من أھم فروع الرياضيات، والتي تبحث 

ما یشتق منھا من نظريات، فھي تساعد المتعلمین على امتلاك إحساس كامل بالعالم الذي یعيشون القائمة بینھا اعتماداً على المسلمات و 
بعض المواضيع الرياضياتية الأخرى والتي تعد تجريدیة ليس   ميع ويستطيع المتعلم الإحساس بھا على العكس منفيه، حیث یشاھدھا الج

 ( 15  :2002من السھل على المتعلم التعامل معھا. )أبو ملوح، 
لذا فإن من أھم أھداف تعلم وتعليم الھندسة ھو التعرف على مفاھيم وخصائص الأشكال الھندسية في المستوى والفضاء واستخدام طرق 

لمناسبة من استقراء واستنباط وحل المسائل الھندسية بما يؤدي إلى تنمية الذكاء للمتعلم وجعل مادة الھندسة  التفكیر الھندسية الصحيحة وا 
 (. 31: 2008متعة وإثارة عقلية له. )الطنة، أكثر 

شكال معتمداً : بأنھا فرع من فروع الرياضيات يھتم بدراسة الأشكال الھندسية في المستوي، ويبحث العلاقات بین ھذه الأتعرف الهندسة
ق من تلك المسلمات، ويتضمن على عدد من المسلمات التي تبدأ كفرضيات تطبق بدون برھان، إضافة إلى النظريات والتعميمات التي تشت

ية، ومقارنة وتصنيف الأشكال الھندسية، وتحديد منهج الھندسة مجموعة من المفاھيم والعلاقات والمھارات الھندسية كرسم الأشكال الھندس
فسیرات، خصائص الأشكال والعلاقات الھندسية بین عناصر كل شكل منھا، وتقدیم أكثر من تفسیر لإثبات شيء ما، وتبرير ھذه الت

اة فاعلة لتنمية التفكیر لدى وإعطاء البراھین مستخدماً المسلمات والتعريفات وبعض النظريات التي برھنت سابقاً، والتي تكون بمثابة أد
 ( 71: 2008اس، التلامیذ.)رشا عب

ب الإحساس بها على العكس من وتحتل الهندسة الجزء الأكبر من الرياضيات الواقعية )المحسوسة( حیث یشاهدها الجميع ويستطيع الطال
السهل على الطالب التعامل معها وخاصة الجبرية منها، لذا   بعض المواضيع الرياضياتية الأخرى والتي تعد تجريدیة بالكامل وليس من

ل التعليمية اللازمة ظم المفاهيم الهندسية مفاهيم فیزيائية یسهل التعامل معها وتعليمها بيسر وسهولة إذا أحسن المعلم استخدام الوسائفمع
 ( 1: 2002لفهمها وإتقانها )أبو ملوح، 

 أھداف تدريس الھندسة: 



الاستدلالية المنطقية للمتعلمین في جميع مجالات التفكیر، ويمكن تحديد یجمع كثیر من العلماء على أن الھندسة تسھم في تنمية القدرات 
 بعض أھداف تدريس الھندسة فيما یأتي:

 ة استخدامھا في إدراك العلاقات.سية ودلالاتھا وكيفيفھم المصطلحات الھند
 اكتساب القدرة على رسم الأشكال الھندسية وفھم خواصھا. 

ي تسھم في بناء شخصية المتعلم كالتفكیر التأملي، والاستقرائي، والاستدلالي وغیرھا، واستخدامھا في  اكتساب أسالیب التفكیر السليمة الت
 مختلف شؤون حياته.

ن الرياضي فيجب أن یفھم المتعلم معنى التعريف وأھمیته في الاستدلال والمقصود من البديھيات والمسلمات، وفھم عة البرھامعرفة طبي
 یر ذلك.معنى الفروض والحقائق وغ

:  1٩٩٩ليفة، وتأتي معرفة أھمية الھندسة في كثیر من المجالات في حياتنا مثل ھندسة البناء، والتشیید، والصناعة، والدیكور وغیرھا. )خ
13٦  ) 

 ومن الأھداف السابقة یمكن أن تحديد ما تھدف إليه الھندسة بالنسبة للتلمیذ في النقاط التالية: 
 افة الھندسية.إكسابه القدر الكافي من الثق

 تزويده بأسالیب وطرق رياضية لازمة لحل المشكلات التي تواجھه. 
 خرى.تعريفه بأھمية علم الھندسة، وعلاقته بالمجالات الأ

 أنھا علم یسھم في تنمية التفكیر لدى التلمیذ. 
 :أنماط التفكير الھندسي

المتعلم التلمیذ للقيام بأداء المھمات الرياضياتية والھندسية، ومن ھذه الأنماط ما تتضمن الھندسة عدة أبعاد وأنماط تفكیر رياضياتية، تدفع 
 یأتي:

كیر التي تستخدم في تدريس الھندسة، وھو عبارة عن قدرة المتعلم أھم أنماط التف (: حیث یعتبر منVisual Thinkingالتفكیر البصري )
 على التعرف على الشكل الھندسي دون ذكر خصائصه. 

(: وبه یستطيع المتعلم أن یصل إلى معلومات جديدة من معلومات متاحة لدیه أو مسلم Deductive Thinkingالتفكیر الاستدلالي )
 لنسبة للقضایا الأصلية.  بصحتھا، تكون جديدة با

تخدام المتعلم المسلمات  (: وھو الانتقال من القضایا الجزئية إلى القضایا الكلية، كاسInduction Thinkingالتفكیر الاستقرائي )
 والمصطلحات الرياضياتية للوصول إلى قاعدة أو نظرية. 

 العامة. شتقاق الأجزاء من القاعدة (: وھو قدرة المتعلم على اDeductive Thinkingالتفكیر الاستنباطي )
ھما: المقدمة الكبرى عبارة عن قضية   (: ويتكون من مقدمتین تعطيان نتيجة ترتكز علیھماSyllogistically Thinkingالتفكیر القياسي )

بل للتطبیق على  یفترض صدقھا العام وقابلية تطبيقھا، أم المقدمة الصغرى فھي عبارة عن حقيقة خاصة لوحظت أو استنبطت كشيء قا
 الموقف الحالي، وھاتان المقدمتان تؤدیان إلى النتيجة.

رارات وأحكام قائمة على أسس موضوعية تتفق مع الوقائع الملاحظة، والتي يتم (: وھو عملية تتبنى قCritical Thinkingالتفكیر الناقد )
 ( 1٦:  2001) قطامي،  مناقشتھا بأسلوب علمي بعیدابعیداً عن التحیز أو المؤثرات الخارجية. 

 ( لتنمية التفكير الھندسي:Van Hieleإنموذج فان ھيل )
 یعنى بمهارات التفكیر الأساسية في الهندسة.   ( والذيVan Hieleان ھیل )من بین النماذج التي اھتمت بالتفكیر الھندسي نموذج ف



مكن اعتبارها )لبنات البناء ( وهذه المهارات بصورة عامة وقد أشار جون إلى أن مهارات التفكیر عبارة عن عمليات إدراكية منفصلة ی
 ( 17: 2002ة الامريكية لتطوير المناهج والتعليم وهي: )جون،  وضعتها الجمعي

مهارات التركیز: توجيه اهتمام شخص ما نحو معلومات مختارة وتشمل: تعريف المشكلات, توضيح مواقف المشكلة, وضع الأهداف, 
 . تحديد الاتجاه والهدف

أكثر, مهارات جمع المعلومات: الحصول على المعلومات المناسبة: وتشمل المراقبة, الحصول على المعلومات من خلال حاسة واحدة أو  
 طرح الأسئلة والسعي للحصول على معلومات جديدة من خلال صياغة أسئلة جديدة. 

استرجاع المعلومات  -المعلومات بذاكره طويلة الأمد, الاستذكار مهارات التذكر: تخزين المعلومات واسترجاعها وتشمل: الترمیز أي تخزين
 كرة طويلة الأمد.من ذا

ملاحظة التشابهات والاختلافات بین كيانین أو  –بحیث یمكن استخدامها بفاعلية أكثروتشمل: المقارنة  ترتیب المعلومات -مهارات التنظيم 
 تسلسل الكيانات طبقًا للمعيار المعطى. –ات المشتركة, الترتیب وضع الكيانات في مجموعات حسب الصف –أكثر, التصنيف 

والتمییز فيما يبن المركبات، والصفات ونحو ذلك وتشمل : تعريف الصفات توضيح المعلومات الموجودة بالتعريف  –. مهارات التحلیل 5
 ق التي ترتبط بها العناصر.تحديد الطر  –تحديد خصائص أو أجزاء شيء ما, تعريف العلاقات والأنماط  -والمركبات

لتعلیل فيما هو أبعد من المعلومات ا -استخدام المعلومات السابقة لإضافة معلومات جديدة وتشمل: الاستدلال –. مهارات الاستنباط ٦
ى معلومات جديدة استخدام المعلومات السابقة لإضافة معنى إل -توقع أو تكهن حوادث مستقبلية, التفصیل -المتوفرة لملء الثغرات, التنبؤ
 ولربطها مع البنية الموجودة.

تغییر بنية  -ص المعلومات بفاعلية وتقنین, إعادة البناءاستخلا –ربط وتوحید المعلومات وتشمل: التلخيص  – . مهارات التكامل والدمج 7
 المعرفة الموجودة لیتم دمجها مع المعلومات الجديدة.

التأكد من دقة  –عد لإصدار الأحكام, التحقق وضع قوا  –ة الأفكاروتشمل: تأسيس معايیر تقیيم معقولية وجود –. مهارات التقیيم 8
 الادعاءات.

( على فكرة مفادها ))إنّ التعلم عملية ليست متصلة بل هناك قفزات في منحنى التعلم((، ما یعني وجود  VanHieleیقوم إنموذج فان هیل )
 لباحثان ضرورة وجود مستويات مختلفة الخصائص في التفكیر الهندسيمستويات تفكیر منفصلة ومختلفة .من هنا رأى ا

Usiskin,1982: 5) .) 
 : هندسي خمس مستويات رئيسةمستويات إنموذج فان هايل للتفكیر ال

 .  Visualizatioالمستوى الأول : ويسمى بالمستوى البصري 
 . Analysis المستوى الثاني : ويسمى بالمستوى التحلیلي

 . Informal deductionمستوى شبه الاستدلالي ث : ويسمى بالالمستوى الثال
 . Formal deductionالمستوى الرابع : ويسمى بالمستوى الاستدلالي  

 ( 212:  1٩٩5)حسن ،   Rigor deductionالمستوى الخامس : ويسمى بالمستوى المجرد 
، فلا یستطيع الطالب أن یصل إلى المستوى التالي إلا إذا أتقن وهذه المستويات الخمسة متدرجة من المستوى البسيط إلى المستوى الأعقد

 يات التي قبله، وتعتمد هذه المـستويات بصورة كبیرة جدا على الخبرات التعليمية، وليس على العمر الزمني، أو مستوى النبوغ . المستو 



على مستويات التدريس المناسب له، ولذلك فان هناك لانتقال من مستوى إلى مستويات أرقى منه یعتمد أیضا في جزء كبیر منه كما أن ا
ء التدريسي، هي على الترتیب طبقا للمستويات الخمسة للتفكیر الهندسي السابقة تحديدها " الاستقصاء، التوجيه خمسة مستويات للأدا

 ( 277:  2001ه الحر، التكامل "  )الصادق ،المباشر، التفسیر، التوجي
 دراسات سابقة:

: ھدفت إلى دراسة الاستيعاب الإدراكي والعملي والتسلسلي والاستدلالي لدى Wu, Der-bang; Ma, Hsiu-lan: (2005دراسة )
ول من مستويات التفكیر الھندسي لدى  تلامذة المدارس الابتدائية لمعرفة  المفاھيم الھندسية لدي طلاب المدارس الابتدائية في المستوى الأ

أناث(، تم اختيارھم    2717لذكور و  28٦4تلمیذا وتلمیذة من المدارس الابتدائية وبواقع ) 5581ن فان ھیل، وتكونت عینة الدراسة م
ثم قام برصد النتائج  ، واستخدمت الباحثة اختبار تحصیلي للھندسة وفقاً لنموذج فان ھیل لمستويات التفكیر الھندسي، 23عشوائياً من 

تحديد الخطوط  ية لھا، تم التوصل للنتائج التالية : ) أ ( كان من السھل لدى الطلابومقارنتھا بین أفراد العینة، وحساب النسب المئو 
المستقيمة والمتعرجة وذلك بسبب سماتھا الواضحة. )ب( واجه الطلاب صعوبات في تحديد الأشكال المتحركة وذلك بسبب مفاھيم 

مثلثات، إلا أن تحديد الأشكال الرباعية كان الأكثر صعوبة لدى  اتجاھاتھا وأوضاعھا. )ج( كان من السھل لدى الطلاب تحديد الدوائر وال
 ( lan:2005-bang; Ma, Hsiu-Wu, Der) .الطلاب

لى الثامن بالأردن، وتقصي  (: ھدفت إلى الكشف عن مستويات التفكیر الھندسي لدى الطلاب من الصف الخامس إ2001دراسة الجراح ) 
الھندسي من جھة  ر الھندسي المختلفة باختلاف المستوى الصفي من جھة، واختلاف المفھوم الاختلاف في تصنيفاتھم على مستويات التفكی

أخرى، وتقصي اختلاف أداء الطلاب على اختبار مستويات التفكیر الھندسي باختلاف  المستوى الصفي من جھة، واختلاف مستوى 
( طالب وطالبة من طلاب ٦00ة، وتكونت عینة الدراسة من )التفكیر الھندسي من جھة ثانية، واختلاف المفھوم الھندسي من جھة ثالث

إلى الثامن. وقام الباحث بإعداد اختبار یقيس مستويات التفكیر الھندسي الأربعة الأولى، وأظھرت النتائج وجود فرق دال   الصفوف الخامس
سي المختلفة، ووجود فرق دلالة إحصائيا في صنيفات الطلاب من الصف الخامس إلى الثامن على مستويات التفكیر الھندإحصائياً بین ت

وى الصفي یعزى لطلاب الصف الثامن، كذلك وجود فرق دلالة إحصائياً في أداء الطلاب باختلاف المفھوم أداء الطلاب باختلاف المست
 ( 2001الھندسي.)الجراح، 

في التحصیل وتنمية مستويات التفكیر الھندسي (: ھدفت إلى استقصاء أثر تدريس الھندسة طبقا لنموذج فان ھیل 2004ش )دراسة النفي
( تلمیذة من تلمیذات الصف الثامن الأساسي، تم تقسيمھا بین المجموعة التجريبية والضابطة، 178راسة من )باليمن، وتكونت عینة الد

معة شيكاغو، من قبل جا( والمعد Van Hieleول مقياس لمستويات التفكیر الھندسي لدى فان ھیل )واستخدمت الباحثة مقياسین: الأ
والآخر اختبار للتحصیل معد من قبل الباحثة، حیث أسفرت النتائج إلى تفوق تلمیذات المجموعة التجريبية اللاتي درسن الھندسة وفق 

ات ھندسي، والتحصیل الھندسي، كما يوجد فرق دال إحصائياً في تطوير مستوي( في كل مستويات التفكیر الVan Hieleنموذج فان ھیل )
 ( 2004)النفيش،ريبية.التفكیر الھندسي بین المجموعتین )التجريبية والضابطة( لصالح التج

 :أولا: التصميم التجريبيالاجراءات: 
 . (25:1٩٩٩وتنفیذه، بما يتفق والخصائص الإدراكية للمتعلم )الحیلة،وهوعملية منطقية تتناول الإجراءات اللازمة لتنظيم التعليم، وتطويره 

معین للبحث یقوم على أساس أهداف البحث ومتغیراته والظروف التي سیتم في ظلها هذا التصميم )توق   ار تصميموان اختي
 ( ٩2:1٩84وعدس،

یحقق الأهداف الموضوعة للبحث لذا فقد تم اختيار التصميم استعانا الباحثان بالتصميم التجريبي، المناسب لطبيعة بحثهما ومتغیراته لكي 
 ( يوضح هذا التصميم: 1) يوفر للبحث حداً معقولًا من الصدق الداخلي والخارجي لأدوات البحث والجدول ذو المجموعتین لكي



 ( التصميم التجريبي للبحث1جدول )
 

 المجموعة
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فؤ 
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 المتغيرات التابعة  المتغيرات المستقلة

 استخدام مهارات التفكير الهندسي   تلميذ 30التجريبية 
 رياضياتصيل في مادة الوعلاقتها بالتح

 التحصيل

 استخدام الطريقة الاعتيادية تلميذ 30الضابطة 

 ثانيا: مجتمع البحث:
یعد تحديد مجتمع البحث من الخطوات المنهجية المهمة في البحوث التربوية والنفسية وهي تتطلب اختيار مناسب لمجتمع البحث إذ يتوقف 

 (. 184:2001،شفیق). ئجه علیها أجراء البحث وتعميمه وكفاءة نتا
فشمل مجتمع البحث وبما أن البحث الحالي محدداً بتدريس مهارات التفكیر الهندسي في مادة الرياضيات لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي 

 م(2015  –م 2014)تلامیذ الصف الخامس الابتدائي الذين يدرسو الاشكال الهندسية للعام الدراسي
 ثالثا: عينة البحث:

 ردات التي يتم سحبها من المجتمع، وفق قواعد خاصة لكي  العینة مجموعة من المفد بیقص
    ( 2008:30٩)عبد الرحمن وزنكنة ، .تمثل المجتمع تمثیلًا صحيحاً 

ت أن البحث الحالي یستهدف معرفة مدى امتلاك تلامیذ الصف الخامس لمهارات التفكیرالهندسي وعلاقتها بالتحصیل في مادة الرياضياو 
 درسة ابي تراب الابتدائية / مديرية الرصافة الثالثة بصورة قصدیة وذلك لعدة أسباب منها:حیث تم اختيار تلامیذ م

 لكون أحد الباحثین تعمل في نفس المدرسة. 
م المساعدة من قبل مع الباحثان، إذ قامت الادارة بتقدیم المساعدة والتسهیلات المناسبة لأجراء البحث وكذلك تقدی ت ادارة المدرسةتعاون

 مدرسي مادة الرياضيات في المدرسة.
د  ( لتمثل المجموعة الضابطة وبلغ عدب( تلمیذا موزعین على قاعتین دراسیتین فقد ظهرت القاعة )٦0وقد بلغ عدد التلامیذ الكلي )

 (. 30( لتمثل المجموعة التجريبية و بلغ عدد التلامیذ )أ( و القاعة )30التلامیذ )
 ين:ؤ المجموعترابعا:تكاف 

 التجريبية و الضابطة متكافئتین في بعض المتغیرات التي تؤثر في نتائج التجربة و هي: ان حرصا الباحثان على أن تكون المجموعت
صیل الدراسي للأبوين هي آخر شهادة حصل علیها الأبوان، تم الحصول على البيانات المطلوبة التحصیل الدراسي للأبوين: ويقصد بالتح

لقيمة التائية كوسیلة إحصائية  ارة المدرسة ، وتأكد من صحتها وذلك بمطابقتها مع بيانات البطاقة المدرسية.  واستخدم اختبار امن اد
 الدراسي لآباء وأمهات أفراد عینة البحث وكالآتي:لمعرفة دلالة الفروق بین مجموعات البحث في التحصیل  

 د عینة البحث:التحصیل الدراسي لآباء )أولياء الأمور( أفرا
( عند  3( بدرجة حرية ) 815. 7( وهي اقل من القيمة التائية الجدولية )1.000المحسوبة تساوي )ن القيمة التائية ( إ 2يتضح من جدول ) 

هم  ان الفرق لم یكن ذا دلالة إحصائية بین أفراد المجموعات الثلاث في هذا المتغیر مما يدل على تكافؤ (، وهذا یعني 0.05مستوى دلالة )
 فيه.

 ( 2جدول رقم )



 امية او   العينة المجموعة
 ابتدائي

 معهد فما اعدادي متوسط
 فوق 

 درجة  
 الحرية

 القيمة التائية
 

 الدلالة الاحصائية
 0.05عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 

 غير دال احصائيا 7.815 1.000 3 9 7 9 5   30 التجريبية
 6 8 9 7 30 الضابطة

 راسي لأمهات أفراد عینة البحثصیل الدالتح -ب
( عند  3حرية ) ( بدرجة 815. 7( وهي اقل من القيمة التائية الجدولية )73٦. 0( إن القيمة التائية المحسوبة تساوي ) 3يتضح من جدول ) 

متغیر مما يدل على تكافؤهم  (، وهذا یعني ان الفرق لم یكن ذا دلالة إحصائية بین أفراد المجموعات الثلاث في هذا ال0.05مستوى دلالة )
 فيه.

 ( 3جدول رقم )
 امية او   العينة المجموعة

 ابتدائي
 معهد فما اعدادي متوسط

 فوق 
 درجة  
 الحرية

 القيمة التائية
 

 صائيةالدلالة الاح
 0.05عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 

 غير دال احصائيا 7.815 0.736 3 6 8 9 7   30 التجريبية
 6 9 7 8 30 الضابطة
حصل الباحثان على درجات التلامیذ في الامتحان النهائي من ادارة المدرسة اتضح   درجة الامتحان النهائي للصف الرابع الابتدائي:ج_ 

(. في حین كان متوسط 5.513( وبتباين )2.347( درجة وبانحراف معياري مقداره )٦.733 (ان متوسط درجات المجموعة التجريبية
فة دلالة الفرق بین هذين  ( . ولمعر 5.840( وبتباين )2.41٦( درجة وبانحراف معياري مقداره )٦.5٦٦المجموعة الضابطة )درجات 

( . اذا  0.05ضح ان الفرق لم یكن بدلالة احصائية عند مستوى )لعینتین مستقلتین . ات t –testالمتوسطین باستخدام الاختبار التائي 
ان ( يوضح ذلك.لذلك ف4( والجدول ) 58(بدرجة حرية ) 2.000( اصغر من القيمة الجدولية )0.271ة )كانت القيمة التائية المحسوب

 المجموعتین التجريبية والضابطة متكافئتان احصائيا في هذا المتغیر 
 ائي لعینتین مستقلتین( الاختبار الت4جدول )

 الوسط العدد المجموعة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 درجة   التباين
 يةحر ال

 القيمة التائية
 

 الدلالة
 الاحصائية

 عند مستوى 
0.05 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 2.000 0.271 58 5.513 2.347 6.733 30 التجريبية
 5.840 2.416 6.566 30 الضابطة

 خامسا:مستلزمات البحث:
    تحديد المادة العلمية



دريسها للصف الخامس الابتدائي بمادة الرياضيات، لتجربة بمفردات الاشكال الهندسية المقرر تحددت المادة العلمية التي تدرس في أثناء ا
 م( 2015  –م 2014)من العام الدراسي 

 صياغة الأهداف السلوكية :. 2
مية . )الحیلة ،  ناء الاختبار وإعداد الخطط التدريسية الیو تأتي أهمية الأهداف بوصفها دلیل عمل الباحثان في أثناء تطبیق التجربة وب

داف السلوكية في عبارات تصف الأداء المتوقع من التلمیذ بعد الانتهاء من درس من الدروس الیومية. ( حیث تصاغ الأه155: 1٩٩٩
ي مادة الرياضيات في الصف الخامس ( وبعـد الاطلاع على الأهـداف السلوكية لمهارات التفكیر الهندس80: 1٩88)الوكیل وحسین ، 

شیر بشكل واضح إلى الأنماط السلوكية المراد إنمائها لدى التلامیذ, واستخدمت هذه  ي وجد أنها شاملة وذات عمومية كبیرة ولا تالابتدائ
 الأهداف في إعداد الخطط التدريسية الیومية لمجموعتي البحث  

   إعداد الخطط التدريسية :. 3
( لتدريس موضوعات 123-105:  1،1٩8٦لواردة في كتاب )فريدريك جالتدريسية الیومية بالاعتماد على الخطط ا تم إعداد الخطط

تم  التجربة والتي تمثل مفردات الاحتمالات المقرر تدريسه للمرحلة الاولى ، ولكلا المجموعتین، المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ، 
هاتهم ،  ت وطرائق تدريسها للإفادة من آرائهم وتوجیعة من الخبراء والمتخصصین في الرّيَاضيَّاعرض نماذج من هذه الخطط على مجمو 

 وفي ضوء هذه أُجري التعديل في تلك الخطط من أجل الوصول إلى صورتها النهائية .
لتحقق من فرضياتها . هي الوسیلة التي یجمع بها الباحث بياناته كي یستطيع أن یحل مشكلة الدراسة وا  سادسا: أداة  البحث:

في أي دراسة دقة الأداة المستخدمة في جمع البيانات )المعلومات(  ومن العوامل التي تتوقف علیها دقة النتائج( 305:  2002)الدويدي,
ومن متطلبات البحث الحاليّ أعداد اختبار تحصیلي للموضوعات التي حددت قید البحث، وذلك لمعرفة مدى امتلاك تلامیذ الصف 

دیة، وقـد تم أعـداد اخـتباراً من النوع الموضوعي  ي مادة الرياضيات مقارنة بالطريقة الاعتياخامس الابتدائي لمهارات التفكیر الهندسي فال
 )الاختيار من متعدد(  لهذا الغرض، تطلب إعـداد هذا الاخـتبار إجراء الخطوات الآتية : 

البحث( للموضوعات المتضمنة في   صیل تلامیذ الصف الخامس الابتدائي )عـینة  تحديد هدف الاختيار: یسعى الاخـتبار إلى قياس تح
 ضيات، لتحديد أثر المتغیر المستقل )مهارات التفكیر الهندسي( في إحـداث ذلك التحصیل .  مادة الريا

 تحديد المادة العلمية : تم تحديد المادة العلمية بالفقرة رابعاً من مستلزمات البحث .
ة فیها ، قام الباحثان باعداد اختبار لدراسية وتحديد الموضوعات الرئيسة المتضمنالاختيار: في ضوء تحلیل المحتوى للمادة ا إعداد فقرات

( فقرة  لقياس تحصیل تلامیذ عینة البحث ، لأنَّ هذا النوع من الاختبارات ، ويعطي للتلامیذ حرية طبيعة الإجابة  15من متعدد من )
جابة عنها ، فكان الاختبار من  الاختبارية بصيغتها الأولية وتعليمات الإ فقرات الاختبار وفقه ، وبعد إعداد الفقراتومداها، التي أعدت 

 ( .21٦:  2003( فقرة وبذلك أصبح الاختبار جاهزاً للتطبیق الأولي على العینة الاستطلاعية والذي تطلب ما يلي . )ابو زينة ،  15)
ة المقرر تبارية( الذي شمل موضوعات الاشكال الهندسيدا الباحثان جدول المواصفات )الخارطة الاخاعداد جدول المواصفات: أع  -أ

تدريسها لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي بحسب الأهداف السلوكية التي وضعت وفقاً للمستويات الثلاثة ضمن تصنيفات بلوم ) التذكر، 
 ( 5جدول رقم )   ( يوضح ذلك . 5الاستيعاب ، التطبیق( والجدول ) 

 جدول المواصفات
 المجموع % 25تطبیق  %40استيعاب  % 35تذكر  الاهمية النسبية عدد الصفحات 

18     100 % 5         ٦            4          15       



والأهداف، قام الباحثان بوضع صياغة فقرات الاختبار: بناءً على ما جاء من توزيع في جدول المواصفات للأهمية النسبية للصفحات  -ب
يتأثر بأراء المصححین والسهولة في وضع  الاختبارات الموضوعية لان أن هذا النوع من الاختبارات لا( فقرة، وجميعها من نوع 15)

قیلان،  الدرجات، وذلك كونها لا تتأثر بالذاتية أو  تتأثر بشخصية واضعها وطريقة تصحيحه وهي اشمل من الاختبارات المقالية )ع
لى الرغم من بار من متعدد( لكون هذا الاختبار یستخدم على نطاق واسع ع(، وكانت اسئلتها موضوعية عبارة عن )اخت1٩3: 2000

 (. 1٩4: 2000صعوبة بنائه الا انه یقلل من فرص التخمین )عقیلان ،  
الرّيَاضيَّات وطرائق تدريسها، تم تحديد عدد الفقرات . تحديد عدد فقرات الاختبار : بعد الاستماع  إلى آراء ومقترحات  بعض مختصین 4
مراعاة قدرات التلامیذ في هذه المرحلة العمرية والوقت المخصص  ناسبة للاختبار التحصیلي في ضوء عدد الموضوعات البحث، معالم

 رة .  ( فق15للتدريس ومحتوى المفردات المشمولة بالبحث، وبعد ذلك تم تحديد عدد فقرات الاختبار بـ )
 مفهومةً، وكذلك أعدت ختبار وكيفية الإجابة على فقراته، بحیث تكون واضحةً . صياغة تعليمات الاختبار: تمت صياغة تعليمات الا5

 إجابات إنموذجية لفقرات الاختبار جميعها، وقد تم وضع :  
عن الطلبة والوقت المخصص للإجابة وطريقة تعليمات الإجابة: أعدت تعليمات للإجابة عن فقرات الاختبا، وتشمل معلومات عامة 

 .الإجابة عن الفقرات
تعليمات التصحيح: أعد إنموذجاً لتصحيح الإجابات لفقرات الاختبار يتضمن الدرجة الكلية للاختبار ودرجة كل فقرة من فقرات  –ب

 الاختبار خطوات الإجابة عنها .
فة التي أعد  د من أجل قياسه فعلا ، وهذا ما یسمى بالصدق ، أي یقيس الوظي. صدق الاختبار: الاختبار الجید هو الذي یقيس ما أع٦

يتوقف على مدى قياسه للناحية المفروض أنه وضع لقياسها. ومن اجل تحقیق من لقياسها ، ولا یقيس شيء مختلف وأن صدق كل سؤال 
انسب انواع الصدق لبحثها ،بحیث ان صدق   صدق الاختبار ولكي یكون محققا للاغراض التي صممت فقد وجد ان صدق المحتوى هو

 ( .                 4٩: 1٩85ن ، لت يتقيس فیها اختبار محتوى موضوع معین .) ابو الخطیب واخرو المحتوى هو الدرجة ا 
 وللتحقق من صدق الاختبار تم اعتماد الخطوات الآتية :

طلوبة منه في تنمية تعاون المبحوث وتوجيه انتباهه إلى نوع الإجابة المالصدق الشكلي )الظاهري(: إذ يلعب الصدق الظاهري دوراً واضحاً 
( إلى أن أفضل وسیلة للتأكد من الصدق الظاهري للاختبار، عرضه على  Ebel,  1٩72( ويشیر) 175:  2000. )عبد الحفيظ وبدر, 

وقد جرى   (Ebel,1972: 566) مراد قياسها .عدد من المتخصصین لتقدير مدى تحقیق فقرات الاختبار للصفة أو الخاصية أو السمة ال
عة من المتخصصین في الرّيَاضيَّات وطرائق تدريسها والقياس والتقويم للإفادة من ري للاختبار بعرضه على مجمو تحقیق الصدق الظاه

ن أجل الوصول إلى صورتها ( فما فوق ، وفي ضوء هذه أجري التعديل في تلك الفقرات م%80آرائهم وتوجیهاتهم وقد اعتمدت نسبة اتفاق )
 النهائية.

السؤال : إلى أيَّ حدٍ یكون الاختبار قادراً  على قياس مجال محدد من السلوك حتوى يرتبط بالإجابة عن صدق المحتوى: أن صدق الم
يَّات وطرائق (. عُرضت فقرات الاختبار التحصیلي على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في الرّيَاض127: 1٩٩0.)الامام واخرون، 

(    %80أعُتمدت نسبة اتفاق ) توجیهاتهم حول مدى ملائمة الفقرات  الاختبار التحصیلي ، وقدتدريسها والقياس والتقويم للإفادة من آرائهم و 
                                              فما فوق ، وفي ضوء هذه أجري التعديل في الاختبار من أجل الوصول إلى صورتها النهائية .                                 

عینة الاستطلاعية: طُـبق الاخـتبار على عـیـنة استطلاعية تم اخـتيارها من مجتمع مدرسة الطالبیین الابتدائية في  ختبار على ال. تطبیق الا7
( تلمیذ من تلامیذ 30اسية تقريباً , تألفت من )مديرية الرصافة الثالثة في بغداد ، ولها مواصفات مشابهة لمواصفات عـینة البحث الأسـ

فسها من مادة الرياضيات، ولغرض ضبط الوقت  الابتدائي، وهم من غیر الخاضعین للتجربة ويدرسون المفردات نالصف الخامس 



( دقيقة للاجابة 20المستغرق ، تم تسجیل وقت كل طالب عند الانتهاء من اداء الاختبار وبعد استخراج الزمن المستغرق فكان الوقت ) 
 على الاختبار.

صحيح للفقرات الموضوعية درجة واحدة لكل اجابة صحيحة وصفراً لكل اجابة  احثان أن تكون اجراءات الت. ثبات التصحيح: ارتأ الب8
 درجة.  (  15خاطئة وان المفردات المتروكة تعامل معاملة الاجابة الخاطئة ويكون مجموع درجات التلامیذ على اسئلة الاختبار)

ستطلاعية بصورة تنازلية ابات الطلبة رتبت درجات الاختبار ألتحصیلي للعینة الا. التحلیل الإحصائي لفقرات الاختبار: وبعد تصحيح اج٩
( تلمیذا واجريت عمليات 15( تلمیذا والمجموعة الدنيا )15عليا فكان عدد المجموعة العليا ) %50دنيا و  %50ثم وزعت على مجموعتین 

 كل مما یأتي لصورة الاختبار التحصیلي : حساب 
لصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار بأستخدام معادلة )معامل الصعوبة (على فقرات الاختبار ر: بعد حساب معامل اصعوبة فقرات الاختبا
ة الصعوبة ،اذ أن أي فقرة تقع ( وهذا یعني أن الفقرات لم تكن صعبة جداً أو سهلة جداً وانما متوسط0.53 –  0.40وجد انه يتراوح بین )

 ( . 2٩7: 1٩٩٩،( تكون مقبولة حسب تصنيف بلوم  )عودة0.80  – 0.20يتراوح بین)ضمن توزيع لمعاملات الصعوبة  
(. یشیر 144:  1٩٩3قوة تمییز الفقرات : وكلما كانت قيمة معامل التمییز مرتفعة ازدادت قدرة الفقرة على التمییز . )عدس والكیلاني ،

Brown ( فما فو %20إلى أن الفقرة جیدة إذا كانت قوتها التمییزية )( تكون ضعيفة و %20ق ،والفقرة التي تقل قوتها التمییزية عن )  ينصح
(. وقد حُسبت القوة التمییزية لكل فقرة من فقرات الاختبار المقالي بحسب المعادلة الخاصة بها  Brown , 1981: 104بحذفها أو تعديلها )

بار مقبولة  من حیث قوتها ق عُدت فقرات الاخت( وبناءً على ما سبEbel ( حسب معيار) 0.30 –  0.25بتها بین )، فتراوحت نس
 التمییزية وصالحة للتطبیق 

فعالية البدائل الخاطئة للاسئلة الموضوعية: تعتمد صعوبة فقرة الاختيار من متعدد على درجة التشابه والتقارب الظاهري بین البدائل   -ج
ات سؤال الاختيار من متعدد كل على انفراد، وقسمت على (، لذا تم ترتیب اجابات الطلاب عن فقر 131، 1٩٩٩اهر وآخرون، )الظ

ین عليا ودنيا، وبعد حساب فعالية البدائل الخاطئة وجد ان البدائل الخاطئة قد جذبت الیها عدداً من طلاب المجموعة الدنيا اكثر مجموعت
  هذا تقرر ابقاء البدائل على ما هي عليه .من المجموعة العليا، وب

بثبات درجات الاختبار مدى خلوها من الأخطاء غیر المنتظمة التي تشوب القياس. أي مدى قياس  ألتحصیلي : یقصد ثبات الاختبار -د
:  1٩٩٩قياس. )الظاهر واخرون ، الاختبار للمقدار الحقيقي للسمة التي يهدف لقياسها. فالثبات بهذا المعنى یعني الاتساق أو الدقة في ال

( ، واما الارتباط بین مهارات التفكیر الهندسي والتحصیل  0.78كرونباخ ، لحساب الثبات وكان ) –فا لأ  ( . ولقد استخدمت معادلة131
(   0.٦0  – 0.50( وان الثبات یعد مرضياً عن لا یقل مقداره بین )0.75فقد تم استخدام معامل ارتباط بیرسون وكان )

(Nunnaly,1987 : 182                  .) 
 اته والتحلیل الإحصائي لفقراته عُدَّ جاهزاً للتطبیقت صدق الاختبار وثبوبعد التأكد من دلالا

 سابعاً: إجراءات  التطبيق:
م ، قام أحد    2015/ 12/1م , وانتهت يوم الاثنین المصادف 2014/ 12/  25تطبیق التجربة بدأت التجربة في يوم الخميس المصادف 

( حصص لكل منهما أسبوعياً. بعد الانتهاء من تدريس محتوى 5عة الضابطة وبواقع ) الباحثین بتدريس المجموعة التجريبية وآخر المجمو 
م ، بعد أن تَمَّ إبلاغ 1/2015/  13المحدد للتجربة ولمجموعتي البحث، طبق الاختبار التحصیلي في يوم الثلاثاء   مادة الدراسة وفق الزمن

 جابات الطلبة على وفق الإجابة الإنموذجيّة .   الطلبة بموعد الاختبار قبل أسبوع من موعده، وتَمَّ تصحيح إ
 ثامنا: الوسائل الإحصائية:
 وكالاتي: SPSSة المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج الاحصائي أُستعملت الوسائل الاحصائي



 ( لعینتین مستقلتین t-testالاختبار التائي )
 میذ مجموعتي البحث في اختبار التحصیل.  أُستخدم لمعرفة دلالة الفرق بین متوسطي درجات تلا

 حیث ان:    
t                           الاختبار التائي :          S2  الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة : 
x1        المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية :n1 عدد التلامیذ المجموعة التجريبية: 
x2 الضابطة          : المتوسط الحساب للمجموعةn2     عدد التلامیذ المجموعة الضابطة : 
S1            295 : 1970: الانحراف المعياري للمجموعة التجريبية) Glass ,                                                                                                                            )     
 معادلة صعوبة الفقرة  : أُستخدمت لحساب معامل صعوبة فقرات اختبار التحصیل.                                                  .2

 حیث ان:                                                                                                  

d      مجموع درجات المجموعة الدنيا                                 : معامل صعوبة الفقرة :                                         
: عدد التلامیذ في إحدى المجموعتین ) العليا أو الدنيا ( من  العینة الاستطلاعية  n: مجموع درجات المجموعة العليا            

 (     1٩4: 2004)النبهان ، 
 ییز الفقرة : أُستخدمت لحساب معامل تمییز فقرات اختبار التحصیل .  تمة . معادل3

                   : مجموع درجات المجموعة الدنيا                                                                                                  معامل تمییز الفقرة    :حیث ان:   
:عدد التلامیذ في إحدى المجموعتین ) العليا أو الدنيا ( من العینة الاستطلاعية   n ات المجموعة العليا        رجد : مجموع

 (                                                         203)المصدر السابق : 
وع الاختيار من متعدد ولفقرات الاختبار استخدمت لإیجاد فعالية للأسئلة الموضوعية من نفعالية البدائل الخاطئة: . 4
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 : معامل فعالية البدائل الخاطئة m Tحیث أن 
1Y  .عدد الافراد اللذين اختاروا البديل الخاطئ في الفئة العليا : 
2Y الفئة الدنيا.   : عدد الافراد اللذين اختاروا البديل الخاطئ في 
N ( 2٩1:  1٩٩8.        ) عودة،  : عدد أفراد إحدى المجموعتین 
 

               إستخدمت لحساب معامل ثبات اختبار التحصیل لمهارات التفكیر الهندسي . كرونباخ: -معادلة الفا  - 5
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 : عدد فقرات الاختبارnحیث أن: 
1  2S: مجموع التباين لكل فقرة من فقرات الاختبار 
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22Sن الدرجات )العلامات( على كل فقرة في الاختبارباي: ت 
 (Ahmann J,and Marrin 1971: 321 ) 
 وعلاقتها بالتحصیل( .              : إستخدم في إستخراج معامل الثبات )مهارات التفكیر الهندسي معامل ارتباط بيرسون   - 6
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 عینة فراد ال: عدد ا n: معامل الارتباط    Rحیث أن:  

x        قيم الفقرات الزوجية :y( 183 : 1٩77 :: قيم الفقرات الفردیة  )البياتي وزكريا 
 

 : أوّلًا : عرض النتائجعرض النتائج وتفسيرها: 
 التحقق من الفرضية الصفرية التي تنص على :  

ختبار مهارات موعة التجريبية والضابطة في ابین متوسطي درجات تلامیذ المج( 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
 التفكیر الهندسي.

( بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التحصیلي في  05. 0مستوى )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
 مادة الرياضيات.

ريبية والضابطة، وتصحيح هذا الغرض على افراد المجموعتین التجوتطبیق الاختبار التحصیلي الذي اعد لبعد الانتهاء من تجربة البحث 
(  2.5٩2( وبانحراف معياري مقداره )11.3٦٦ان متوسط درجات المجموعة التجريبية یساوي )  الاجابات وحساب درجات كل فرد، اتضح

(  4٩3, .2مقداره ) ( درجة وبانحراف معياري 8.7000( في حین كان متوسط درجات المجموعة الضابطة )0.47وبتباين )
لعینتین مستقلین ، اتضح ان الفرق كان    t- testتائي (. ولمعرفة دلالة الفرق بین هذين المتوسطین باستخدام الاختبار ال0.45وتباين)

(  58رية )( بدرجة ح2.000( اكبر من القيمة التائية الجدولية )4.0٦0( . اذا كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05بدلالة احصائية عند )
ية وتقبل الفرضية البديلة . كما موضح  ( يوضح ذلك . وكان الفرق لصالح المجموعة التجريبة ، لذلك ترفض الفرضية الصفر ٦والجدول)

 بالمعادلة التالية: 
u2H0 : u1  
u2H1 : u1               
 ( الاختبار التائي لعینین مستقلتین٦الجدول رقم ) 

 درجة القيمة التائية دلالة الفرق وى مست
 الحرية

 الانحراف التباين
 المعياري 

 الوسط
 الحسابي

 المجموعة العينة

 المحسوبة الجدولية
 التجريبية 30 11.366 2.592 0.47 58 4.060 2.000 دالة لصالح التجريبية

 الضابطة 30 8.7000 2.493 0.45
 ثانياً: تفسير النتائج :



مهارات التفكیر الهندسية في الاشكال الهندسية على تلامیذ المجموعة   درسودول اعلاه تفوق تلامیذ المجموعة التجريبية الذين من ج يتبین
 بالطريقة الاعتيادیة ويعزى ذلك لأسباب عدّة  منها الآتي :درسو الضابطة الذين  

 هذا الجديد يرافقه متعة في التعلم ، مما يؤدي إلى نتاج أفضل.  وع ، لانجديد ومنإن التلمیذ في هذه المرحلة یقبل بطبيعته على كل ما هو 
 تكون عملية التدريس عن طريق السؤال والجواب محببة لدى التلامیذ وخاصةً إذا كان السؤال مبني على إجاباتهم ، ويرافقه التلميح الهادي

 واً تربوي بعیداً عن الخوف والارتباك وفقدان الثقة بالنفس .تُولّد جلى أنها والتشجيع والتعزيز للوصول إلى الإجابة الصحيحة ، فضلًا ع
 :  ثالثاً: الاستنتاجات

 من خلال ما أسفرت عنه نتائج البحث، توصلا الباحثان إلى الاستنتاجات الآتية :
جابيا ، ما يدعو إلى  حاورا ایوتجعله متدريس مهارات التفكیر الهندسي في الاشكال الهندسي تزيد من نشاط التلامیذ داخل غرفة الصف 

 أهمية توظيفها في تدريس الاشكال الهندسية في الصف الخامس الابتدائي .
 هناك حاجة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي إلى طرائق تدريسية مختلفة وواضحة . 
متابعة واستنتاج الأسباب، والتفكیر تباه وال ليه الاناستخدام مهارات التفكیر الهندسي تجعل التلمیذ محور عملية التعليم والتعلم، وتحتم ع

 لإیجاد إجابة صحيحة  ودقيقة لما یعرض عليه من أسئلة . 
 :  رابعاً: التوصيات 
 يوصي الباحثان بـ :  البحث  في ضوء نتائج 

 توظيف مهارات التفكیر الهندسي في مادة الرياضيات ، في هذه المرحلة الدراسية . 
 م التسليم و قبول الغموض أو السطحية في إجاباتهم لإثارة التفكیر العمیق وتحقیق الفهم السليم. التلامیذ وعد المدرس لأجوبةضرورة متابعة 

 : خامساً: المقترحات 
 إن القيمة الحقيقية للبحث العلمي لا تنطوي فقط إلى ما يتوصل إليه من حل المشكلات )موضوع البحث ( ولكن أیضاً في إبراز مشكلات

 والدراسة ، لذا استكمالًا لهذا البحث یقترح الباحثان إجراء دراسة :  جديرة بالبحث جديدة ، تكون 
في مقارنة بین استخدام مهارات التفكیر الهندسي في الاشكال الهندسية وغیرها من أنواع الطرائق الاخرى لمعرفة أثرها في مادة الرياضيات و 

 مراحل دراسية اخرى . 
 .  ية أخرى سة على مراحل دراسمماثلة لهذه الدراإجراء دراسة 

 اجراء دراسة حول اثر استخدام مهارات التفكیر الهندسي في تدريس مادة الرياضيات .
 المصادر العربية:

 ، دار المستقبل للنشر والتوزيع ، عمان .البحث والتقويم التربوي م( : 1٩85أبو الخطیب، احمد وآخرون ، ) 
 ، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ، عمان . 2، ط رياضيات المدرسية وتدريسهاج المناهم( : 2003، )  أبو زينة ، فريد كامل

 ، دار المسیرة، عمان، الأردن.1ط للصفوف الأولى، مناھج الرياضيات م(: 2007أبو زينة، فريد كامل و عبابنة، عبد الله يوسف ) 
دى طلبة الصف الثامن الأساسي بمحافظة غزة في ضوء مدخل فان هايل ومخططات م( "تنمية التفكیر في الهندسة واختزال القلق نحوها ل2002أبو ملوح ،محمد ) 

 لمفاهيم " رسالة دكتوراه ، جامعة عین شمس ، كلية التربية،مصر. ا
العمالية، الجامعة  ، مطبعة مؤسسة الثقافةالاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعلم النفس م(،1٩77البياتي، عبد الجبار توفیق، وزكريا زكي اثناسیوس ) 

 مستنصرية، بغداد.ال
المتوسط م(: اثر استخدام أنموذجي "فان هیل" و"هیلدا تابا " في التحصیل ومستويات التفكیر الهندسي  لدى طلبة الصف الثاني  200٦الازرقي ، زينب عبد السادة عواد ) 

 ة البصرة. في مادة الرياضيات ، أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، كلية التربية ، جامع 
 ( .70، ع) 18المجلة التربوية ، المجلد  كفایة التخطيط الدرسي لدى معلمي الرياضياتم( : 2004الأسطل ، ابراهيم والرشید ، سمیر ) 



 ، دار الحكمة للطباعة والنشر ، بغداد. 1، ط والقياسالتقويم م( : 1٩٩0الامام ، محمد مصطفى وآخرون ، ) 
 دار الفكر، عمان.أسالیب تعليم العلوم والرياضيات ،  م( : 2001البكري، أمل والكسواني ،عفاف ) 

 ،  الطبعة العربية ، جون وايلي وأولاده ، نیويورك . اساسيات علم النفس التربوي م( : 1٩84توق، محي الدين وعبد الرحمن عدس ، ) 
رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة  ، فوف من الخامس إلى الثامنم(: تطور مستويات التفكیر في الھندسة لدى طلبة الص2001الجراح، أیمن عليان محمد )  

 الیرموك، الأردن. 
 ، دار الفكر،عمان . 1، طتعليم التفكیر مفاھيم وتطبيقات م( : 2007جروان، فتحي عبد الرحمن )  
 . ترجمة منیر الحوراني، دار الكتاب الجامعي، العین  تعليم مهارات التفكیر م(: 2002)   جون ،لانغريهر 
 ، دار الفكر، القاهرة.1، ط طرق تدريس الرياضيات بین النظرية والتطبیقم(: 1٩٩5حسن ،سلامة  )  
 .ع ، عمان ، دار الميسرة للنشر والتوزي 1، ط التصميم نظرية وممارسةم( : 1٩٩٩الحیلة ، محمد محمود )  
 ، المكتبة الجامعية ، الاسكندرية . 1، ط جتماعيةالبحث العلمي والخطوات المنهجية لاعداد البحوث الام( : 2001شفیق محمد )  
  ، مكتبة النھضة، القاھرة .  4، طتدريس الرياضيات في المدرسة الثانويةم(: 1٩٩٩خليفة، خليفة عبد السميع )  
 ة . ، وزارة التربية والتعليم ، المنام  التحصیل الدراسي لدى طلبة التعليم الإعدادي م(:  1٩٩7الخلیلي ، يوسف خلیل )    
 ، المطبعة العلمية ، دار الفكر ، دمشق . 1، ط البحث العلمي اساسياته النظرية وممارسته العلميةم( : 2002الدويدي ، رجاء وحید )  
، مجلة اتحاد  هاالصعوبات التي تواجه طلبة معلم الصف في اكتساب مفاهيم ومهارات الهندسة المستوية وأسباب م(:  200٦سى عبد الشباك ) راشد ، محمد إبراهيم ومو   

 ( ، مصر. 4٦الجامعات العربية ، ع) 
  ة. ، عالم الكتب ، القاھر 1، طالمفكرة تعليم التفكیر، رؤية تطبيقية في تنمية العقول م(: 2003زيتون، حسن حسین )  
( ، كلية المعلمین، 13، مجلة الفتح ، ع) تدائي  مستويات التفكیر في الهندسة لدى تلامذة الصف السادس الاب م(:  2002السامرائي، فائق فاضل ومحمود شفیق حمید )   

 جامعة دیالى . 
م(: أثر إنموذج هايل في تنمية مهارات التفكیر الهندسي والاحتفاظ  بها لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بغزة رسالة ماجستیر، كلية 2003السنكري ، بدر )  

 التربية، الجامعة الاسلامية.
 دار الفكر العربي للطباعة والنشر ، القاهرة .  ،  1، ط    طرق تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقاتم(:  2001محمد )   الصادق ، إسماعیل محمد الأمین   
رسالة ماجستیر غیر  ،م(: تحلیل محتوى منھاج الرياضيات للصف الثامن الأساسي في ضوء مستويات التفكیر الھندسي لفان ھیل2008الطنة، رباب إبراھيم )  

 الإسلامية، غزة.  منشورة، الجامعة
 ، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان .1، ط بادئ القياس والتقويم في التربيةمم( : 1٩٩٩ظاهر، زكريا محمود وآخرون، ) ال 
التحصیل لدى تلامیذ الصف م(: فاعلية تدريس ھندسة مزودة بأنشطة فان ھیل باستخدام الكتاب الإلكتروني في تنمية التفكیر الھندسي و 2008عباس، رشا السید )  

 منشورة، كلية التربية، جامعة عین شمس، مصر. الأول الإعدادي، رسالة ماجستیر غیر 
 ، بغداد. 1، ط الاسس التصورية والنظرية في مناهج العلوم الانسانية والتطبيقيةم( : 2008عبد الرحمن ، انور حسین و عدنان حقي شهاب زنكنة ، )  
،  1، ط طرق البحث العلمي والتحلیل الاحصائي  في المجالات التربوية والنفسية والرياضيةم( : 2000)  حمد ومصطفى حسین بدر ، عبد الحفيظ ، اخلاص م 

 مركز الكتاب للنشر ، القاهرة .
 القدس المفتوحة ، عمان . ات جامعة، منشور  تعلم والتعليمبرنامج التربية القياس والتقويم في الم( : 1٩٩3عدس، عبد الرحمن والكیلاني ، عبد الله زيد ، )  
 ، دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة ، عمان . 1، ط مناهج الرياضيات واسالیب تدريسهام( : 2000عقیلان ، ابراهيم محمد ، )  
 والطباعة ، عمان . يسرة ، للنشر والتوزيع، دار الم 3، ط القياس والتقويم في العملية التدريسيةم( : 1٩٩٩عودة ، احمد سليمان ، )  

 ، دار الامل، عمان .2، طالقياس والتقويم في العملية التدريسية(، 1٩٩8عودة، أحمد سليمان، ) 
 ، دار الرائد العربي ، بیروت. 1، ط : معجم العلوم النفسية( 1٩88فاخر عاقل ، )  
 دوح.، ترجمة محمد امین المفتي وممطرق تدريس الرياضيات م( : 1٩8٦فريدیك ،ه.بل ، )  
 ، مكتب الرشد، الرياض، المملكة العربية السعودیة. 1، طتنمية مھارات التفكیرم(: 200٩قانع، أمل سعید )  
 ، دار الفكر ، عمان . تعليم التفكیر للمرحلة الاساسيةم(: 2001قطامي ، نایفة )  
 والتوزيع ، عمان، الاردن .ميسرة للنشر ، دار ال1، طالقياس والتقويم في التربية وعلم النفسم( : 2000ملحم، سامي محمد، )  
 ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، عمان . 1، ط اساسيات القياس في العلوم السلوكيةم( : 2004النبهان ، موسى ، )  



سي لدى تلمیذات الصف الثامن س الھندسة في ضوء نموذج فان ھیل وأثره في التحصیل وتنمية مستويات التفكیر الھندم( : تدري2004النفيش، تقية حزام ناصر )  
 رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة صنعاء ، اليمن .  ،  الأساسي

، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ،  1، طرحلة الاولى الاتجاهات الحديثة في تخطيط وتطوير مناهج المم( : 1٩88الوكیل ، حلمي احمد وحسین بشیر محمود ، )  
 الكويت .
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 ملاحق

 ملحق اختبار مهارات التفكیر الهندسي
 فقرات الاختبار  

 ما نوع كل زاوية من الزوايا الآتية ، على الترتيب  :                                                   
 
 

 
 

 (1     (                     )2   (                                    )3                 )          
 (4            ) 

 أ(  حادة   ،    منفرجة   ، قائمة   ،  مستقيمة   .    
 ب(   مستقيمة  ، منفرجة  ،  حادة  ،  قائمة  .

 مة   .    ج( حادة   ،    منفرجة  ،  مستقيمة  ،   قائ
 د(   منفرجة  ،  حادة  ،   مستقيمة  ،   قائمة .    



 ى الترتيب ؟ما اسم كل من الأشكال الآتية عل
 

 
 
 

 أ ( مربع  ، مستطيل  ،  متوازي الأضلاع ، معين . 
 ب( معين ، مستطيل  ، متوازي الأضلاع ، مربع .  

 ج( معين ، مستطيل  ، مربع ، متوازي الأضلاع. 
 متوازي الأضلاع ، مستطيل  ، مربع . د( معين ، 

 أي من الأشكال الآتية يمثل متوازي الأضلاع ؟ 
 
 

)ب(                                      )ج(                                                      ) أ(         
 )د(          

  ، فأن قياس كل زاوية من الزوايا الثلاثة المتبقية تساوي ،    70إذا كان قياس إحدى زوايا متوازي أضلاع ، تساوي 
 4- -وعلى الترتيب :

                70،   90،   70ب(                               110،   70،   110أ( 
          90،  70،    90د(                                 70،   110،   70ج( 

 -أي من العبارات الآتية صحيحة :
 كل مستطيل هو مربع ، ومعين
 كل مربع هو مستطيل ، ومعين

 جـ( كل معين هو مربع  
                    د( جميع ماذكر 

 أي من النقاط آلاتية لا تحقق خواص المربع ؟
 زوايا المربع الأربع حادة .

 متساويان في الطول .قطرا المربع 
 جـ( أضلاع المربع الأربعة متساوية في الطول .

 د( قطرا المربع متعامدان . 
 محيط المثلث يساوي :

 ب( مجموع اضلاعه الثلاثة   أ( الطول × العرض                            
        2د( طول الضلع ×                        2ج( )الطول + العرض( × 



 الشكل الذي يمكن أن نحصل عليه من أربعة ثقاب كبريت، هو : 
 أ( مستطيل فقط                           ب( مربع فقط              

 د( مستطيل ، ومعين ج( مربع ، ومعين                         

 شكل كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدائي، هو : يسمى 
 أ( مستطيل                                 ب( مربع              

 لثج( معين                                   د( مث
 -المثلث الذي يكون فيه أكثر من محور للتناظر هو المثلث :

 ب( المختلف الأضلاع              ة                ا( القائم الزاوي
 ج( المتساوي الأضلاع                      د( المتساوي الضلعين

 في الشكل المجاور:
 - الأشكال الناتجة من تقاطع قطري المستطيل ، هي :
 مثلثين متتساويين ومثلثين غير متساويين

 كل مثلثين متقابلين بالرأس متساويان بالقياس
 متساوية ج( أربع مثلثات 

 د( أربع مثلثات غير متساوية            
 مجموع قياسات زوايا أي مثلث يساوي 

 90د(                 60ج(                360ب(              180أ( 
 إذا كان أب جـ د مربع، فان قياس إحدى زواياه:

 90د(                       45ج(            85ب(                     60أ( 

 ( أوجه:3ما الشكل الهندسي الذي له )
 بعأ( مكعب            ب ( مثلث        ج( مستطيل        د( مر 

 الشكل الرباعي الذي يكون قطراه متعامدين هو:
 أ( مكعب                ب( شبه المنحرف               ج( مثلث                   د ( مستطيل

 الاجابةاتيح فم
 ( ج11 ( أ 6 ( 1ج

 ( أ12 ( ب7 (  2 د
 ( د13 (  ج 8 ( ب3

 ( ب14 ( أ 9 ( أ 4

 ( د15 ( د10 ( ج5



 (الاختبار التحصیلي 2ملحق )
  حوط(o)  الحرف الذي يدل على الاجابة الصحيحة 

 مجموع قياس زوايا المثلث هو
180 
270 

 360ج( 
 ( قياس الزاوية القائمة هو  2

40 
90 

 110ج( 
 ( في متوازي الاضلاع أ ب ج د                                                     أ                          ب   3

    سم         د                         5طول أ ب=                                                                                  ج           
 سم 4

 سم 10
 سم  5ج( 

 ( ما عدد الاضلاع التي يتكون منها كل شكل من هذه الاشكال4
 
 

 اضلاع 4
 اضلاع  5

 اضلاع  6ج( 
 ا عدد زوايا المربع ( م5

 زوايا  3
 زوايا 4

 زوايا 5ج( 
 ( انواع المثلث حسب زواياه قائم ، منفرج ، 6

 متساوي الزاوية
 متوازي الزواية 
 ج( حاد الزاوية 

 شبه المنحرف أ ب ج د                                     أ                    ب  تكون ( ي7
 

 ج                                د                                   اضلاع مختلفة              4أ( 



 اضلاع متساوية 4
 اضلاع متقابلة 4
 ب              أ                                      ( في المستطيل أ ب ج د                8

 
 ج                          د 

 أ ب // ج د 
 أ ج// 

 ج د
 ب د

 أ د
 يمكن رسم مثلث اذا علم   (9

 اطوال اضلاعه الاربعة 
 قياس ضلعين متقابلين

 طول ضلعين وقياس الزواية المحصورة بينهما
 يل ( ما نوع الزوايا في المربع والمستط10

 قائمة
 حادة

 ج( منفرجة 
 ( في المثلث متساوي الاضلاع11

 يختلف قياس زواياه 
 يتشابه قياس زواياه 

 زواياهج( يتساوى قياس 
 ( متوازي الاضلاع فيه  12

 زوايا حادة 3
 زوايا حادة 4

 ج( زاوتين حادة
 ( المعين فيه اربع زوايا13

 ليست قائمة
 حادة

 ج( قائمة 
 ( يوجد في المثلث 14

 عاضلا 4



 اضلاع 3
 ج( ضلعين

 ( انواع المثلث حسب اطوال اضلاعه متساوي الساقين ، متساوي الاضلاع ، 15
 مختلف الارتفاع

 ف القاعدةمختل
 ج( مختلف الاضلاع  

 مفاتيح الاجابة
 (    أ                         1 ( 6 ج (11 ب
 (    ب 2 ( 7 أ ( 12 ج

  (  ج3 ( 8 ب (13 أ
 أ   (   4 ( 9 ج (14 ب
 (     5 ب ( 10 أ (15 ج

 
 


